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Background and Objectives: The purpose of the present study was 

to reflect on pedagogical content knowledge in geography education, 

in order to identify and explain the constituent components of that 

knowledge with a review of the relevant scientific literature. 

Methods: This research is a qualitative research and the research 

method used in this study is observational research. In the research 

study, the researcher conveys his personal summary of knowledge 

and experiences in a field to others; Therefore, in this study, the 

researcher, after library study, has made an observational inquiry 

about educational content knowledge and identified its constituent 

components and explained and explained them in the field of 

geography education. The verifiability of the findings has been done 

through peer review. Findings: The results of this study are the 

enumeration of pedagogical content knowledge components in four 

sections: audience knowledge, specialized knowledge, curriculum 

development knowledge, and personal knowledge. Conclusion: 5 

questions and problems are asked for specialized knowledge, 7 

questions and problems for audience knowledge, 5 questions and 

problems for curriculum development knowledge, and 3 questions 

and problems for personal knowledge. The problem has been 

identified in order to provide the basis for more researches in this 

field by introducing potential research issues and questions of the 

constructive components of educational content knowledge of 

geography education. 
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و   محتوایی  هدف  اهداف پیشینه  دانش  بر  تأملی  حاضر  آموزش  مطالعه  در  تربیتی 

دان نوع  این  بودن  نوپا  به  نظر  تا  است  بوده  تربیت، جغرافیا  و  تعلیم  ادبیات  در  ش 

تبیین  مؤلفه ادبیات علمی مربوطه شناسایی و  بر  با مروری  را  آن دانش  های سازنده 

پژوهش  هاروش  نماید. نوع  از  پژوهش  مورد  این  پژوهشی  روش  و  بوده  کیفی  های 

استفاده در این مطالعه جستار نظرورزانه است. در مطالعه جستار نظرورزانه پژوهشگر  

منتقل   بندیجمع دیگران  به  را  حوزه  یک  در  تجربیات  و  دانش  از  خود  شخصی 

ای، جستار  کتابخانه  ٔ  مطالعهنماید؛ از این رو در این مطالعه نیز پژوهشگر پس از  می

محتوایینظرورزانه دانش  خصوص  در  وای  داشته    را آن  ٔ  سازنده های  مؤلفه  تربیتی 

تأییدپذیری    و تشریح نموده است.  ها را در حوزه آموزش جغرافیا تبیینشناسایی و آن

پذیرفته  یافته انجام  همکاران  مرور  طریق  از  مطالعه    ها:یافتهاست.  ها  این  نتایج 

محتوایی  یهامؤلفهبرشماری   دانش  مخاطب،  سازنده  دانش  بخش  چهار  در  تربیتی 

برنامه ریزی برای    گیری:نتیجه.  درسی و دانش شخصی استدانش تخصصی، دانش 

تخصصی   مخاطب    5دانش  دانش  دانش    7پرسش،    5درسی    یزیر برنامهپرسش، 

شخصی   دانش  برای  و  معرفی    3پرسش  با  تا  است  شده  شناسایی  مسأله  و  پرسش 

پژوهشی   سؤالات  و  محتوایی  سازنده های  مؤلفه  بالقوهمسائل  آموزش  دانش  تربیتی 

 های بیشتری در این حوزه فراهم گردد. پژوهش نهیزمجغرافیا، 
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 مقدمه 

درسی،  ریزی آموزشی، برنامهریزی در فرآیند آموزش و پرورش زیرفرآیندهای گوناگونی از قبیل برنامه

زشی در وجود  طراحی آموزشی، آموزش، تدریس و یادگیری در حال انجام است که اهداف نظام آمو

فرد یا افرادی به نام یادگیرنده تحقق یابد. البته تحقق یافتن اهداف آموزش و پرورش واجد اهمیت 

خاصی است که عدم تحقق آنها از نظر برخی بزرگان تعلیم و تربیت به معنای آن است که گویا هیچ  

که در تحقق اهداف نقش کدام از آن زیرفرایندها صورت نپذیرفته است. یکی از این فرایندهای مهم  

از دیگر  زیرفرایندهای  محصول  یا  نتیجه  است.زیرا  تدریس  و  آموزش  دارد   قبیل   بسزایی 

آید  آموزشی با فرایند آموزش و تدریس به اجرا در می درسی و طراحیریزی آموزشی، برنامهریزیبرنامه

 و نیل به مقصود آنها منوط بر اجرای موفق آموزش و تدریس است. 

( فیلسوف بزرگ تعلیم و تربیت در این باره تدریس را به مثابه فرایند خرید و  2022)1یی جان دیو

نماید چنانچه در فرایند تدریس افراد مورد نظر است و با کاربرد این استعاره تشریح می  فروش دانسته

ته و یعنی شاگردان چیزی نیاموزند و به اهداف تدریس نائل نگردند گویا خرید و فروشی صورت نگرف

 به عبارت بهتر تدریسی انجام نشده است.

هایی نیاز دارد. موفقیت در این همانطور که واضح است فرایند خرید و فروش به دانش و مهارت

فرایند نیازمند یادگیری اصول و قواعدی است تا بتوان در بازار به اهداف موردنظر رسید. اما سؤالی که 

ثابتی برای موفقیت در خرید و فروش وجود دارد؟ آیا فروشنده  مطرح کرد آیا اصول و قواعد    توانیم

تواند موفق در یک صنف و محصولی به همان اندازه در فرایند خرید و فروش صنف یا کالای دیگر می

 موفق باشد؟ 

نمی یقین  به طور قطع  است که  و  بدیهی  قواعد خرید  تغییر کالا،  با  زیرا  آری گفت؛  پاسخ  توان 

شود. حال با استفاده های جدیدی میابت بماند و فروشنده نیازمند دانش و مهارتتواند ث فروش نمی

توان گفت که شایستگی تدریس داشتن، نیازمند دانش و  از تمثیل فوق درباره تدریس و آموزش می

. اما سؤال آن است که  سازدیمهایی است که یادگیری آن شرایط موفقیت در تدریس را فراهم  مهارت

تواند  ها میها و مهارتای مانند جغرافیا با یادگیری همان دانشموفق در تدریس یک رشته آیا معلم  

ها و حتی  در رشته دیگری مانند ریاضی نیز موفق گردد؟ آیا با تغییر موضوع تدریس دانش و مهارت

و   موضوعات  تغییر  با  که  است  واضح  و  مبرهن  نیست؟  تغییر  نیازمند  معلمی  باورهای  و  نگرش 
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های معلم برای موفقیت در تدریس رشته جدید تغییر یابد.  های درسی ضروری است صلاحیت رشته 

ها باهم دیگر متفاوت شویم که ماهیت آنبرای مثال ما در تدریس با انواع موضوعات درسی مواجه می

( در این راستا موضوعات و محتوای برنامه درسی را که تدریس بدنبال فراهم  1387)  است. فردانش

 دسته تقسیم کرده است: 5هاست به زی موقعیت یادگیری آن سا

کردنی-شناختی  -1 یابنده  -2حفظ  بسط  ذهنی  -3شناختی  نوع  از  نوع   -4  مهارتی  از  مهارتی 

 فراشناختی   -6  عاطفی -5عملی 

می یادآور  معلمان  و  آموزشی  طراحان  به  موردنظر  محتواهای  و  موضوعات  که  گوناگونی  شود 

روش  اجرای  و  که انتخاب  است  محتوایی  و  موضوع  ماهیت  به  التفات  مستلزم  تدریس  مختلف  های 

  هااتیعملموقعیت یادگیری    یسازفراهمقصد ارائه آن را داریم. برای مثال وقتی ما در ریاضی بدنبال  

ذهنی مانند جمع، تفریق و غیره هستیم با زمانی که دنبال فراهم سازی یادگیری در    یهامهارتو  

قاره متفاوتی  آسی  زمینه  روشهای  نیازمند  هستیم  جغرافیا  در  بدنبال   ،میشویم ا  بیشتر  اولی  زیرا 

  تدریس یک مهارت ذهنی و دومی بیشتر بدنبال ارائه دانش شناختی است.

های معلمی موردنیاز برای موفقیت های درسی صلاحیتکه با تغییر رشته   داد نشانتوضیحات بالا  

رشته  آن  تدریس  تغییرمیدر  س  یابدها  صلاحیتآال  ؤحال  آن  که  است  تغییر ن  نیازمند  های 

 داند: های مورد نیاز معلمی را شامل موارد زیر می( صلاحیت1987:5)1کدامند؟شولمن

تربیتی    -2دانش تخصصی  -1 فلسفی    -3دانش  نظام  یادگیرندگان  -4دانش  برنامه    -5دانش  دانش 

 تربیتی دانش محتوایی  -7دانش مدرسه -6درسی

ت بأ با  دانشملی  میر  معلمی  نیاز  مورد  رشته های  تغییر  با  گفت  دانش  توان  حداقل  درسی  های 

های تربیت معلم دانش  تخصصی و دانش محتوای تربیتی نیازمند تغییر است. در این میان در نظریه

های تربیت  تخصصی همواره موردتوجه بوده و موضوع روشنی است؛ اما آنچه که در طول تاریخ نظام

تربیتی است. در این خصوص راهبران تربیت معلم در تلاش وتاهی دارد دانش محتواییمعلم عمر ک

برنامه ایران)  هستند  معلم  تربیت  نظام  که  نمایند  اجرا  و  تدوین  دانش،  نوع  این  ویژه  درسی  های 

 دانشگاه فرهنگیان( نیز از این قاعده مستثنی نیست.

 

 پژوهش  نهیشیپ

دان به  پژوهشی مربوط  ادبیات  این نوع تربیتی نشان میش محتواییبررسی  بیشتر  تبیین  دهد درباره 

( 1390)  توان به خاکباز و دیگرانها میترین آنهای کمتری انجام گرفته است. از مهمدانش پژوهش

برای تدریس دانشگاهی    یارشته تربیتی به عنوان نوعی دانش میان  -که کالبدشکافی دانش محتوایی

داده انجام  همچنرا  و  خاکبازاند  محتوایی1394)  ین  دانش  توسعه  چگونگی  که  مدرسان (  تربیتی 
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تقوایی و  یا محمودپور  است  کرده  بررسی  را  ریاضی  رتبه 1400)  دانشگاهی درس  و  شناسایی  که   )

داده انجام  را  فرهنگیان  دانشگاه  در  تربیت  و  تعلیم  محتوایی  دانش  ایده  ابعاد  به  بندی  و  بُعد    5اند 

انش محتوایی و دانش پداگوژیکی، دانش تخصصی در محتوای علمی، دانش  دانش تدریس اثربخش، د

بر دانش محتوایی اقدامات مبتنی  با دانشجو معلمان و  تاریخ اشاره کرده تربیتیتعامل  به  نگاهی  اند. 

پژوهش تربیتی عمر کوتاهی دارد که پرداختن به موضوع دانش محتوایی  دهدیم ها نشان  انجام این 

ها مانند آموزش ریاضی تربیتی معلمان دوره ابتدایی و برخی رشته شتر دانش محتوایی که بیبویژه آن 

اند. از سوی دیگر ماهیت عملی و موقعیت بنیاد بودن آن سبب شده که هنوز مورد بررسی قرار گرفته 

این نوع دانش به میزان مطلوب و روشن تولید و تدوین نگردد و همچنان نیازمند بسط و گسترش 

تربیتی سال از مطرح شدن دانش محتوایی  35با گذشت تقریباً    کندیم( بیان  148:2023ستار)است. ا

)آموزش( به سودمندی و نویدبخش بودن   ای از کاهش اعتقاد میدانتوسط شولمن هنوز هیچ نشانه

 شود. تربیتی دیده نمیدانش محتوایی

با تمرکز بر حوزه آموزش جغرافیا بر این اساس نویسنده به دنبال آن است که این نوع دانش را  

های دیگر را فراهم آورد.  ها و پژوهشکاوش  ٔ  نهیزمتبیین نماید و در این خصوص با طرح مسائلی  

جنبه و  ابعاد  در  دانش  تولید  و  موضوع  آن  ابعاد  شناسایی  نیازمند  حوزه  یک  در  دانش  های  بسط 

ربیتی یک رشته مانند آموزش جغرافیا را تگوناگون آن حوزه است حال اگر بتوان ابعاد دانش محتوایی

پژوهش    ٔ  نهیزمتوان گفت  شناسایی و مسائلی را برای پژوهشگران مطرح ساخت تا اندازه زیادی می

محتوایی دانش  تولید  است.  و  شده  فراهم  جغرافیا  آموزش  آموزش   آوردتربیتی  به  مقاله  چرا  اینکه 

نی  اعنوان پلی میان علوم طبیعی و انسنش جغرافیا به امروزه دااز آنجا که    جغرافیا پرداخته است اولاً

می ماهیت  شناخته  سب  به  که  میت   یارشته ن یبشود  مناسخود  بستری  کاوشگری   بواند  جهت 

دانش میان  در  اجتماعی  و  فراهممحیطی  را  لیکن   (Asadi & Ahmadabadi,2024)نماید  آموزان 

بررسی  همان شد  گفته  که  دا  ٔ  نهیشیپ طور  نشان  محتواییپژوهشی  دانش  حوزه  در  تربیتی د 

تجارب  رشته  به  ثانیاً  است  نگرفته  صورت  راستا  این  در  منسجمی  پژوهش  تقریباً  انسانی  علوم  های 

محتوایی دانش  علمی  دوره همایش  دو  برگزاری  در  و همچنین نویسنده  جغرافیا  آموزش  در  تربیتی 

احی آموزشی در جغرافیا، برنامه تجربه تدریس در دروسی چون راهبردهای تدریس در جغرافیا، طر

و  پیوسته  کارشناسی  دوره  در  جغرافیا  آموزش  دانشجومعلمان  کارورزی  جغرافیا،  در  درسی  ریزی 

برمی جغرافیا  آموزش  رشته  آموزشگران  به  نظروزانهدسترسی  جستار  بتواند  تا  در  گردد   ٔ  نهیزمای 

 کلی زیر پاسخ ارائه نماید.  تربیتی جغرافیا داشته باشد و بتواند به پرسش دانش محتوایی

های سازنده دانش محتوای تربیتی با تمرکز بر حوزه آموزش جغرافیا کدامند و فرایند تولید  مؤلفه 

 دانش محتوای تربیتی در آموزش جغرافیا مستلزم پرداختن به کدام مسائل است؟ 
 

 روش
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 ای ووش مطالعه کتابخانهای است. انجام آن با رهای کاربردی و توسعهپژوهش حاضر از نوع پژوهش

بندی شخصی نظرورزانه صورت گرفته است که محقق در جستار نظرورزانه به دنبال ارائه جمع  جستار

از آنجا که نتایج    .(.(Short,2008:33  باشدخود از دانش و تجربیات به شکل سودمند به دیگران می

بر داده بنداین نوع تحقیق مبتنی  از قید و  اثبات  های کلامی است و  گرایی  رویکرد معرفت شناسی 

جز است  میروش   ءآزاد  شمار  به  کیفی  ازهای  پس  پژوهش،  این  در  پژوهشگر  لذا  و    رود.  مطالعه 

های سازنده دانش بندی خود را از مؤلفه تربیتی، جمع بررسی مقالات و منابع مرتبط با دانش محتوایی

نموده  محتوایی ارائه  جغرافیا  آموزش  حوزه  در  یافتهتربیتی  تأییدپذیری  در  مرور  است.  راهبرد  از  ها 

از انجام پژوهش نتایج را در اختیار دو    1همکاران  استفاده شده است بدین صورت که پژوهشگر بعد 

 نفر از متخصصان آموزش جغرافیا قرار داد تا با بررسی و بازخوردهای آنان اصلاحات لازم انجام گیرد. 

 

 هایافته 
تربیتی مشخص است در ظاهر این نوع دانش مرکب از دانش  انش محتواییهمانطور که از اصطلاح د 

و پداگوژیکی است اما این ترکیب    یتیتربدانشمحتوایی یعنی دانش تخصصی و موضوعی و همچنین  

 های خاصی است.  علیرغم بیان ساده دارای پیچیدگی

پور بیان می1392)  موسی  پیچیدگی(  تربیتی  محتوای  دانش  زیادیکند  راحتی   های  به  و  دارد 

دانشنمی سایر  از  را  آن  شولمن توان  آنهاست.  از  تلفیقی  واقع  در  دانش  این  کرد  جدا  تدریس   های 

 تربیتی در نظر گرفته است:  ( دو مؤلفه مهم برای دانش محتوایی1987)

های درسی را به  هایی که موضوعهای عام و کلی موضوع درسی: روشدانش نسبت به بازنمایی-1

 شوند که قابلیت یادگیری برای شاگردان داشته باشد  ای ارائه و بازنمایی میگونه

 های یادگیری مرتبط با محتوای یادگیریدانش نسبت به دشواری-2

های تفسیری استادان دانشگاه در هنگام ایجاد و  ( که به بررسی چارچوب1995)2فرناندز و استیل

تربیتی  اند و ماهیت عمومی دانش محتواییکنند پرداخته تربیتی استفاده میاستفاده از دانش محتوایی

اند.  تربیتی را دارای دو سطح عام و خاص دانسته اند دانش محتواییاستادان دانشگاه راشناسایی کرده

روش  مثال  برای  است.  حوزه  یک  موضوعات  همه  بین  در  که  است  دانشی  عام  مشترک سطح  های 

ات جغرافیا اعم از جغرافیای طبیعی، انسانی، سیاسی و غیره  ارزشیابی یا تدریس در بین همه موضوع 

است و سطح خاص دانشی است که ویژه محتوای یک موضوع در درون یک حوزه است در اینجا مثلاً  

 های تدریس خاص آشنایی با کشورهای همسایه ایران قابل ذکر است. روش

متغیرهای دیگری   آنها  بر حوزه رشته و موضوعات درون  تعیین کننده دانش محتوای علاوه  نیز 

است تحصیلی  پایه  یا  دوره  یک  درسی  واحدهای  بین  در  درس  جایگاه  آنها  از  یکی  است.    تربیتی 

 
1-peer review 

 2-Fernandez & Steihl   
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(Musapor,2012)  .  هر درسی از این منظره که یک درس عمومی یا تخصصی است یا میزان ضریب

است. برای مثال    مؤثراربرد  آن در کنکور چه اندازه است بر دانش محتوای تربیتی مورد نیاز و قابل ک 

رشته  در  عمومی  درس  یک  عنوان  به  جغرافیا  که  حرفهزمانی  و  فنی  شاخه  تحصیلی  ارائه های  ای 

محتواییمی دانش  نیازمند  انسانی  علوم  رشته  در  جغرافیا  تخصصی  با درس  مقایسه  در  تربیتی شود 

می که  دیگری  متغیر  است.  محتوایی  مؤثرتوان  متفاوتی  دانش  تحصیلی تربیبر  سطح  دانست  تی 

گردد با  است)همان منبع(. وقتی درسی یا موضوعی مانند تقسیمات کشوری در دوره ابتدایی ارائه می

 شود نیازمند دانش محتوای تربیتی خاصی است.های بالاتر تحصیلی تدریس میزمانی که در دوره

پیچیدگی و گستره زیادی    تربیتی دارایتوان گفت که دانش محتواییبر اساس آنچه گفته شد می

بری و  دریل  ون  دارد.  وجود  باره  این  در  نیز  متفاوتی  نظرات  نقطه  و  باره  2019)1است  این  در   )

در طول سه دهه بعد از    PCKهای متعدد  ، مدل1980گویند: پس از مفهوم اولیه شولمن در دهه  می

های آموزش معلمان اجرا  یوههای دانشی متعددی است که وقتی در شآن توسعه یافتند و شامل مؤلفه 

مؤلفهمی اینجا  در  این نوشتار  اساس هدف  بر  با یکدیگر تعامل دارند. حال  های سازنده دانش شوند 

لی محتوایی مطابق  موسی2008)2تربیتی  و  آموزش 1392)  پور(  رشته  و  حوزه  با  متناسب  و  ذکر   )

تناسب و  تبیین  مؤلفه جغرافیا  است.  گردیده  شسازی  شناسایی  و  های  بخش  چهار  در  مؤلفه   10ده 

 ( قابل ارائه هستند.  1) مطابق شکل

 
1- van Driel & Berry 

2 -Lee 

 مفاهیم و اصول

 ها ها و نگرشمهارت

 ق یک علم روش تحقی

 اهداف خاص یک علم 
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 (PCK)  سازنده دانش محتوایی تربیتی یهامؤلفه(:  1شکل)

 

 الف( دانش تخصصی 

تربیتی حداقل از ترکیب و تلفیق دانش تخصصی و  همانطور که قبلاً مطرح گردید دانش محتوایی

تربیتی،  های بسیار مهم دانش محتواییها و عرصهبخش  گیرد؛ لذا یکی ازدانش پداگوژیکی شکل می

 دانش تخصصی است  

گردد هر رشته علمی ابعاد اساسی زیر را  دانش تخصصی به ساختار و ابعاد یک رشته علمی برمی

 . (Maleki,2017) داراست

 اهداف خاص آن علم   -4روش تحقیق آن علم -3هاها و نگرشمهارت  -2 مفاهیم و اصول-1

ا قوانین علمی، نظریهمبرهن  پارادایمست که هر علمی دارای نظام مفهومی،  به ها و  مربوط  های 

های معینی نیز وجود دارند که کسب این ها و نگرشخود است. علاوه بر این در درون هر علم مهارت

هر علمی نیز ضمن   ها برای کسب دانش تخصصی نیاز است. روش تحقیق و کاوشها و نگرشمهارت

های متمایزی دارد؛ به همین سبب دانشجویان در های پژوهش علوم دیگر ویژگیات با روشاشتراک

های تحقیق آن رشته هنگام آموختن دانش تخصصی واحدهای درسی دانشگاهی تحت عنوان روش 

گذرانند. علاوه بر موارد فوق اهداف خاص و ویژه هر علم نیز متمایز از دیگری است. علمی را نیز می

 مخاطبان  یهایژگیو

های یادگیری  نارسایی

 مخاطبان 

 های یاری رسان دانش

 

 سازماندهی محتوا 

 روش تدریس 

 ارزشیابی 

... 

 

 ملاحظات انسانی 

 زبانی   یهاتیصلاح
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از آنها می  هر علمی تواند معلم را در کسب دانش تخصصی به دارای اهداف خاصی است که آگاهی 

 تربیتی یاری نماید. عنوان یک بخشی از دانش محتوایی

توان تربیتی میهای سازنده دانش تخصصی به عنوان بخشی از دانش محتواییحال بر اساس مؤلفه 

 مونه مطرح ساخت:  های زیر را برای آموزش جغرافیا به عنوان نپرسش

نظریه  نیترمهم (1 و  اصول  یا  مفاهیم،  پایه  یک  جغرافیایی  آموزش  در  نیاز  مورد  علمی  های 

نظریه و  اصول  مفاهیم،  کدام  تسلط  بر  معلم  یا  کدامند؟  تحصیلی  آموزش دوره  در  علمی  های 

 جغرافیایی یک پایه یا دوره تحصیلی نیاز دارد؟  

پایه یا دوره تحصیلی به تقویت پرورش کدام یادگیرندگان مد نظر آموزش جغرافیای ی (2 ک 

پایه یا دوره تحصیلی خاص ها و نگرشمهارت ها را نیاز دارند؟ یا معلم برای آموزش جغرافیای یک 

 هایی باید کسب کند؟  ها و نگرشچه مهارت

کدامروش (3 آن  مختلف  قلمروهای  در  جغرافیا  حوزه  پژوهش  چه  های  از  جغرافیدانان  ند؟ 

هایی دارند؟ با  ها چه مشخصات و ویژگیو آن شیوه اندهایی برای توسعه علم جغرافیا بهره جسته شیوه 

ها دانش  توان یادگیرندگان مورد نظر را هدایت نمود تا با آن شیوههای پژوهش میکدام یک از روش

 تخصصی را کسب نمایند؟ 

جغرافیا  (4 رشته  ویژه  و  خاص  کدامند؟    اهداف  آن  زیرقلمروهای  اهداف  همچنین  و 

جغرافیدانان، معلمان و استادان آموزش جغرافیا در یک کشور و حتی در سطح جهان چه اهدافی را  

 نمایند؟ دنبال می

رشته جغرافیا در فلسفه تعلیم و تربیت حاکم بر نظام آموزشی کشور چه جایگاهی دارد و   (5

 نماید؟ پیدا می یی هایژگیوهای فوق چه براساس آن مبانی فلسفی، پاسخ به پرسش

توان آنها را مورد بررسی قرار داد  های فراوانی هستند که میای از پرسشها تنها نمونهاین پرسش

تربیتی مورد نیاز در آموزش جغرافیا برای یک پایه  دانش محتوایی  ٔ  سازنده تا بخش دانش تخصصی  

 درسی جغرافیا را شناسایی نمود.یا دوره تحصیلی یا یک زیرقلمرو یا موضوعات 

 دانش مخاطب    ب(

تحصیل   یا  رشد  از  سنی  و  مرحله  چه  در  اینکه  از  دانشجویان  و  آموزان  دانش  از  اعم  مخاطبان 

های متمایزی دارند. کودکان، نوجوانان، جوانان و بزرگسالان به لحاظ رشد شناختی،  هستند ویژگی

ساله در مرحله »کوشایی در برابر حقارت«    10نکه فرد  هایی با هم دارند؛ ایعاطفی و اخلاقی تفاوت

رشد عاطفی اریکسون یا در مرحله »عملیات صوری« رشد شناختی پیاژه و در مرحله »دیدگاه ابزاری 

ای که به لحاظ رشد  ساله  17قرار دارد با یادگیرنده    (Miller, 2019)  نسبی« رشد اخلاقی کهلبرگ

اظ اخلاقی در مرحله »دیدگاه نظام اجتماعی« قرار دارد)همان « به لحیاب یت یهوعاطفی در مرحله »

ویژگی بر  علاوه  هستند.  متفاوت  دشواری   هایمنبع(  مسائل،  رشد،  یادگیری  مراحل  اختلالات  و  ها 

مخاطبان موضوع دیگریست که نیازمند کاوش است. اختلالات خواندن، نوشتن، حساب کردن و غیره 
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های این ای از پرسش توان نمونه حال با عنایت به این موضوعات مینمونه بارزی از این موضوع است.  

 بخش را در حوزه آموزش جغرافیا به شرح زیر مطرح ساخت: 

دانش آموزان حوزه یادگیری جغرافیا در پایه یا دوره تحصیلی مورد نظر به لحاظ شناختی،   (1

 ای از رشد قرار دارند؟عاطفی و اخلاقی در چه مرحله

 های عادی و معمولی آن مراحل رشد را دارا هستند؟ ویژگی آموزاندانشآیا همه  (2

 ها و مشکلاتی در یادگیری جغرافیا دارند؟ ها هستند چه دشواری افرادی که فاقد آن ویژگی (3

نارسایی (4 یا  دانشاختلالات  یادگیری  نظر در درس  های  یا دوره تحصیلی مورد  پایه  آموزان 

نارسایی  جغرافیا شامل چه مواردی است؟ معلمان یا کاهش آن  پیشگیری  از چه شیوه برای  هایی  ها 

 توانند بهره گیرند؟  می

هایی داشته آموزان چه جایگاه و ویژگیبراساس مبانی فلسفی حاکم بر نظام آموزشی، دانش (5

 نمایند؟ برای معلمان آموزش جغرافیا ارائه می یی هادلالتها چه و آن جایگاه و ویژگی

دا در  که  دیگری  آگاهیمؤلفه  دارد  اهمیت  مخاطبان  مسائل نش  به  کمک  در  که  هستند  هایی 

 . (Musapor,2012) گویندهای مددرسان میآیند به آنها دانشغیردرسی یاد گیرنده به کار می

آنجا که مسائل غیر درسی دانش آموزان متنوع و متعدد است این نوع دانش نیز متعددند.  از  ها 

ای به یادگیرندگان کمک نماید.  کند در چه مسئلهخاص انتخاب می ولی هر معلمی با توجه به شرایط

ای روبرو هست ممکن برای مثال وقتی دانش آموز پایه نهم برای عضویت در باشگاه فوتبال با مسئله

است یک معلم جغرافیا بر اساس توانمندی که دارد وی را برای عضویت در باشگاه هدایت نماید یا 

یادگیرنده با اعضای خانواده خود و کاهش مسائل آنها نیز کمک نماید. بر این معلمی در نحوه تعامل  

 اساس شاید بتوان این پرسش را در این راستا ارائه نمود: 

نظر   (1 مورد  تحصیلی  رشته  یا  دوره  پایه  جغرافیای  آموزش  درسی    معلم  غیر  مسائل  کدام  در 

 تواند دانش آموزان را یاری نماید؟ می

 گذارد؟ ی تا چه اندازه بر یادگیری درس جغرافیا تأثیر میاین یاری رسان (2

 ریزی درسی دانش برنامه  ج(

ریزی درسی فرایندی است که طی آن نقشه و طرح یادگیری در یک حوزه، رشته و موضوع برنامه

ریزی گردد. این نقشه و طرح بسته به مدل طراحی و برنامهدرسی برای یادگیرندگان خاصی آماده می

و در برخی   (Tyler,1949) ها به چهار عنصر و مؤلفهدارای عناصر متفاوتی است. در برخی مدل درسی

شود. حال پرسش آن است که عناصر برنامه درسی  پرداخته می  (Akker,2010)  عنصر  10ها به  مدل

 هایی دارند؟ این پرسشآموزش جغرافیا در دوره تحصیلی، رشته تحصیلی و پایه مورد نظر چه ویژگی

 های زیادی همانند موارد زیر تبدیل شود: تواند به پرسشمی

را می (1 جغرافیا  درسی  کتاب  موضوعات  یا  با  کدام درس  تلفیقی  به صورت  و  توان همزمان 

 سایر دروس همان پایه مورد نظر ارائه نمود؟ 
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و روش (2 الگوها  را میچه  تدریسی  کار  های  به  درسی  کتاب  یک  مختلف  دروس  برای  توان 

 کاربردها چه نتایجی را به دنبال دارند؟   بست و آن

ارزشیابی یادگیری دانش آموزان در دوره، رشته و پایه مورد نظر در درس جغرافیا با کدام   (3

 ها مناسب است؟  راهبردها و شیوه

هدف (4 جدول  و  عمودی  تا  -سازماندهی  ابتدایی  دوره  از  جغرافیا  یادگیری  حوزه  محتوا 

 توان برای آن پیشنهاد نمود؟  رفته و چه شقوق دیگری را میهایی انجام گمتوسطه با چه شیوه 

پرسش (5 تعلیمپاسخِ  فلسفه  مکاتب  از  یک  کدام  مبانی  اساس  بر  بالا،  همخوانی  های  تربیت 

 دارد؟ 

 د( دانش شخصی 

های زبانی و همچنین ملاحظات  منظور از دانش شخصی در اینجا دو مؤلفه شایستگی و صلاحیت

های  اهمیت زبان در تدریس و معلمی آنقدر گویا است که در نظام.  Musapor,20)(12انسانی است

تربیت« در  زبان  »کاربرد  عنوان  با  درسی  واحد  یک  معلم  تربیت   Council for the) آموزشی 

Development of Educational Planning of the Ministry of Science, 2015)    بینی شده پیش 

 است.

اقالب بازنمایی  مختلف  قالبهای  از  قالبطلاعات  تا  گرفته  لحن های کلامی  از  اعم  دیداری  های 

توصیه  نظم،  علمی،  نثر،  دوستانه،  جدی،  مختلف  المثلضربای،  دروس  در  غیره  و  طنز  داستان،   ،

 توان مطرح ساخت:کاربردهای متفاوتی دارند. حال بر این اساس می

های بازنمایی اطلاعات  از کدام قالب  در آموزش جغرافیا در دوره، پایه و رشته تحصیلی خاص  (1

 توان بهره جست؟ها میبرای کدام درس

بهره2  این  یادگیری  (  یا  معلم  تدریس  اثربخشی  بر  کاربردها  و  ت  آموزاندانشگیری  ثیری أ چه 

 دارد؟ 

بر   انسانی  کتاب  یریگمیتصمملاحظات  محتوای  و  موضوعات  با  مواجهه  هنگام  در  های  معلم 

های شود. شرایطی که در آن هنگام، معلم بین راهن و همکاران و غیر مربوط میدرسی، دانش آموزا

می مردد  گیری  مختلف  تصمیم  و  می شود  سر  پشت  را  ارزشیابی سختی  هنگام  مثال  برای  گذارد. 

پایانی دانش آموزان در ملحوظ یا عدم ملحوظ مسائل و مشکلات یک دانش آموز، همنوایی یا عدم  

د معلمان  با  نمونه همراهی  معلمی  در  راهبرد  یک  انتخاب  در  انسانی  یگر  ملاحظات  این  از  هایی 

توانند به شمار روند. حال پرسش سوم در این بخش، آن است که معلمان جغرافیا در تدریس علم  می

جغرافیا یک پایه، رشته یا دوره تحصیلی با کدام ملاحظات انسانی و اخلاقی روبرو هستند انتخاب هر  

از تصمی را میکدام  نتایجی  انسانی و  مات مختلف چه  این ملاحظات  باشد؟ و  به دنبال داشته  تواند 

  ( حاکم بر نظام آموزشی همخوانی دارد؟یشناسارزش) اخلاقی تا چه اندازه با مبانی فلسفی
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 ی ریگجهینتبحث و 
دنبال شناسایی مؤلفه به  ود. همانطور تربیتی آموزش جغرافیا بهای سازنده دانش محتواییاین مقاله 

یافته بخش  در  مؤلفه که  نظران  صاحب  و  متخصصان  گردید  مطرح  دانش ها  برای  متعددی  های 

برشمردهمحتوایی مؤلفهتربیتی  آن  نوشتار  این  در  موسیاند  مطابق  بخش  1392)  پورها  چهار  در   )

 ریزی درسی و دانش شخصی تشریح گردید.  دانش تخصصی، دانش مخاطب، دانش برنامه

از بخش  برای هر های متعددی ذکر گردید طوری که برای بخش دانش تخصصی ها، مؤلفهکدام 

مهارت اصول،  و  نگرشمفاهیم  و  در ها  گردید.  مطرح  تخصصی  علم  یک  اهداف  و  تحقیق  روش  ها، 

های مخاطبان در سنین مختلف رشد به لحاظ عاطفی، اخلاقی  های ویژگیبخش دانش مخاطب مؤلفه

و   شناختی  برنامه  ی اهیینارساو  دانش  بخش  در  شد.  تشریح  آنان  اساس  یادگیری  بر  درسی  ریزی 

های  مؤلفه مطرح ساخت که در اینجا مؤلفه  10تا    4توان  ها و عناصر مختلف برنامه درسی میمؤلفه 

سازماندهی محتوا، روش تدریس و روش ارزشیابی مورد اشاره قرار گرفت و در نهایت در بخش دانش  

 های زبانی تشریح شد.  حظات انسانی و اخلاقی و صلاحیتتخصصی دو مؤلفه ملا

بخش این  تشریح  از  مؤلفه پس  و  پرسشها  نمونه  میها،  که  مسائلی  و  در  ها  پژوهش  برای  توان 

محتوایی پرسشدانش  این  شد.  ارائه  کرد  معرفی  جغرافیا  در  تربیتی  که  توضیحاتی  به  توجه  با  ها 

های  توانند گسترش یابند و مسائل و پژوهشمطرح شد میتربیتی  پیچیدگی دانش محتوایی  ٔ  درباره

برنامه دانش  مثال  برای  نمایند.  تولید  را  و متعددی  مسائل  به  شدن  تبدیل  بر  علاوه  درسی  ریزی 

توانند بر حسب پایه تحصیلی و رشته تحصیلی نیز  درسی میسؤالات متعددی بر اساس عناصر برنامه

ریزی درسی آموزش جغرافیا در شاخه کاردانش در بخش برنامهتربیتی  متمایز شوند. دانش محتوایی

عمدهتفاوت رشتهای میهای  حتی  و  انسانی  علوم  رشته  در  دانش  با همان  ریاضی  تواند  مانند  هایی 

بر این اساس در یک حوزه موضوعات و مسائل پژوهشی متعددی    فیزیک و علوم تجربی داشته باشد.

ریزی درسی در موضوعات تحصیلی مخاطبان، دانش برنامه  ٔ  هیپا و  قابل طرح هستند. علاوه بر رشته  

مختلف حوزه جغرافیا مانند موضوعات متعدد جغرافیای انسانی، طبیعی، سیاسی، گردشگری و غیره  

ماهیت  نیز  غیره  و  سیاسی  انسانی،  طبیعی،  جغرافیای  موضوعات  در  حتی  و  است  تمایزاتی  حاوی 

هایی با هم دارند. برای مثال در جغرافیای طبیعی زمانی که  تمحتوای دروس به لحاظ یادگیری تفاو

است  جغرافیایی  موقعیت  کردن  پیدا  موضوع درس  که  زمانی  با  است  هوا  آب  انواع  تدریس  موضوع 

طلبد.  ریزی درسی یعنی نوع سازماندهی محتوا، روش تدریس و ارزشیابی متفاوتی را میدانش برنامه

از الگوی استقرایی بهره جست و برای پیدا کردن موقعیت جغرافیایی   شاید برای انواع آب هوا بتوان

توان آنها را به هایی که میتوان گفت نمونه پرسشالگویی نمایشی مناسب باشد. به همین سبب می

توانند گسترش یابند. این پژوهش به دنبال آن بندی و تدوین کرد میعنوان مسئله پژوهشی فرمول 

دانش محتوای تربیتی که در نظام آموزشی ایران هنوز از بلوغ کمتری برخوردار بود با تبیین بیشتر  

زمینه  بتواند  جامعه است  به  جغرافیا  تربیتی  محتوای  دانش  حوزه  در  پژوهشی  موضوعات  و  ها 
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برداشته پژوهشگران و علاقه به پیش  پیشنهادات زیر گامی  اساس  بر  امید است  مندان معرفی سازد 

 باشد.  

ها و مسائل در تکالیف کارورزی دانشجومعلمان جهت کاوش آنها  ی از پرسشگنجاندن برخ -

های تدریس در  های زبانی و روشهای کارورزی مانند دانش مخاطبان، صلاحیتدر مدارس و کلاس

 کلاس درس جغرافیا  

پرسش - رشته معرفی  تکمیلی  تحصیلات  دانشجویان  به  شده  مطرح  مسائل  و  حوزه ها  های 

 آموزش جغرافیا 

پژوهی، اقدام پژوهی، درس های معلمان اعم از روایتها و مسائل در پژوهشملحوظ پرسش -

 پژوهی و غیره  

پرسش - از  برخی  درس  گنجاندن  در  شخصی  یا  تخصصی  دانش  کاوش  مانند  مسائل  و  ها 

 پروژه یا کارنمای معلمی دوره کارشناسی پیوسته 

پرسش - به  مسائل  پرداختن  و  هسته  شده یمعرفها  در  های  در  جغرافیا  با  مرتبط  پژوهشی 

 ها بویژه دانشگاه فرهنگیان دانشگاه

پرسش - و  مسائل  به  اجتماعی    شده مطرحهای  پرداختن  مطالعات  مجموعه  دیگر  علوم  در 

 مانند جامعه شناسی، تاریخ و غیره 
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